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ISA en detalle
Caracteristicas del estudio PISA 2003

Primera parte

PISA (Programme for International Student Assessment, Programa para la Evaluacion Internacional de

Alumnos) es un estudio internacional de evaluacion educativa de los conocimientos y destrezas de los
alumnos a la edad de 15 anos, impulsado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE). Sus rasgos mas importantes son:

e Es un estudio de evaluacion comparada a gran escala, en el que los alumnos de decenas de paises se
enfrentan a los mismos tipos de prueba en condiciones lo mas similares posible.

* Es un estudio ciclico que se repite cada tres afnos con el fin de apreciar la evolucion en el tiempo del
rendimiento de los alumnos en las materias evaluadas. La primera aplicacion de un estudio PISA fue
hecha en el afio 2000; la sequnda, cuyas caracteristicas comentamos, en 2003 y acaba de terminar la
recogida de datos del estudio PISA 2006, cuyos resultados se haran publicos a finales de 2007.

¢ Es una evaluacion de los conocimientos y las destrezas acumuladas por los alumnos a lo largo de su
escolaridad hasta la edad de 15 anos. No trata de evaluar a los alumnos escolarizados en un determi-
nado curso académico sino a aquellos que han alcanzado una determinada edad bioldgica.

¢ Es un estudio orientado a la toma de decisiones para la conduccién del sistema educativo (nivel
macro). No es un estudio orientado a la investigacion académica o al estudio de los procesos educati-
vos de aula o de centro (nivel micro).

PISA evalla siempre tres materias: Lectura, Matematicas y Ciencias. Todas las materias son evaluadas en
cada ciclo de PISA pero una de ellas ocupa la mayor parte del tiempo de evaluacion mientras que de las
demas solo se hace un sucinto sondeo. No se excluye que en algun momento aparezca, de modo espora-
dico y transversal alguna otra materia. Por ejemplo, en el ciclo 2003 de PISA se introdujo la Solucién de
problemas como materia transversal.

El estudio también recoge importante informacion de contexto de los propios alumnos y de los directores
de los centros educativos. Esta informacion contextual, puesta en relacion con los resultados de las prue-
bas de rendimiento, ofrece una rica comparacion de los rasgos que caracterizan a los sistemas educati-
vos de los paises participantes.

iseﬁo del estudio

PISA 2003 ha sido llevado a cabo bajo el
impulso conjunto de la OCDE y de los pai-
ses participantes. En el seno de la Direccion

para la Educacién de la OCDE se ha consti-

tuido un Consejo de Gobierno de PISA
(PGB, PISA Governing Board) que, junto
con la Division de Indicadores y Analisis de
la mencionada Direccién —que ha ejercido
como secretariado permanente— ha ido to-

mando las decisiones mas importantes y
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I_a realizacion
del estudio ha
sido confiada

a un Consorcio
internacional

de instituciones
de investigacion.

La Tabla 1

y el mapa

del Grafico 1,
muestran los
paises que han
tenido alguna
participacion en
las evaluaciones
PISA realizadas
hasta el
momento.

de mayor alcance. La realizacién concreta
del estudio —elaboracién de las pruebas y
los cuestionarios, verificacién de su tra-
duccion, selecciéon de la muestra, organiza-
cién del trabajo de campo, disefio de la
correccion de las preguntas abiertas y de la
entrada y limpieza de datos, realizacién del
analisis y de los calculos finales— no fue
hecha directamente por la OCDE sino por
un Consorcio internacional de institucio-
nes de investigacion, seleccionado tras un
concurso con concurrencia de ofertas. La
OCDE se reservo la redaccion del informe
final y las actividades de difusién de los
resultados.

El Consorcio internacional ha sido el mis-
mo que el que realizd la primera aplica-
cién de PISA en el ano 2000 y ha estado

formado por las siguientes instituciones:
ACER, de Australia; Citogroep, de Holanda;
NIER, de Japon; Westat, de EEUU y ETS, de
EEUU. El Consorcio movilizd a su vez a
expertos individuales y a grupos de exper-
tos para atender a las diversas fases del
diseno. Ademas, y en estrecha colaboracion
con el Consorcio, en cada pais se constitu-
yo uno o varios comités técnicos bajo la
direccién de un Coordinador Nacional del

Proyecto (NPM, National Project Manager).

En Espana el peso principal del estudio lo
llevé un comité técnico formado por un
representante de cada una de las 17
Comunidades Auténomas junto con perso-
nal del INECSE, antigua denominacién del

actual Instituto de Evaluacién.

El reto de la comparabilidad

En PISA han participado hasta ahora 51 paises. En el afio 2000 fueron 28 paises miembros

de la OCDE y 4 paises no miembros. En 2002 se repitieron las pruebas de PISA 2000 para

13 paises no miembros de la OCDE, en lo que se conocié como PISA Plus. En PISA 2003 los

paises participantes han sido los 30 miembros de la OCDE y 11 paises no miembros.

Tabla1 | Paises participantes en PISA

PISA PISA Plus| PISA PISA PISA Plus | PISA
2000 2002 2003 2000 2002 2003

Albania* . Italia . o
Alemania . o Japon . o
Argentina* e Letonia* e o
Australia . o Liechtenstein* . o
Austria . o Lituania* o

Bélgica . o Luxemburgo o o
Brasil* . o Macao-China* o
Bulgaria* e Macedonia* o

Canada . . México . o
Chile* . Noruega o o
Taipei-China* . Nueva Zelanda o o
Corea . o Peru* o

Dinamarca o Polonia o o
Eslovaquia o Portugal o o
Espana . o Reino Unido e o
Estados Unidos . o Republica Checa e o
Finlandia o o Rumania* o

Francia . o Rusia* o o
Grecia . o Serbia* o
Holanda . o Suecia . o
Hong Kong-China* . o Suiza o o
Hungria . . Tailandia* . .
Indonesia* . . Tunez* o
Irlanda . . Turquia o
Islandia . o Uruguay* o
Israel* ° * Los paises con asterisco no son miembros de la OCDE.




El principal
reto de diseno
que tiene PISA es
el de hacer
posible la com-
parabilidad de
los datos recogi-
dos dadas las
diferencias de
idioma, de cultu-
ray de organiza-
cion escolar.

El Grafico 1,
presenta

los paises que
han participado
en los distintos
ciclos de PISA

El principal reto de disefio que tiene PISA
es el de hacer posible la comparabilidad de
los datos recogidos dadas las diferencias de
idioma, de cultura y de organizacién esco-
lar que existen entre los paises participan-
tes. PISA se beneficia de la experiencia
adquirida por la OCDE en la puesta en
marcha de otros proyectos de comparacion
internacional, como el de produccion de
los indicadores educativos —proyecto
INES—, y por la experiencia de otros estu-
dios anteriores realizados por otras institu-
ciones, muy especialmente del estudio

TIMSS de la [EA'.

L os procesos de muestreo, de trabajo de
campo, de correccién de preguntas abier-
tas y de grabacién y limpieza de los datos
no deben introducir a su vez sesgos dife-
renciales entre paises. Para evitarlo, el
Consorcio gener6é manuales especificos
con instrucciones precisas y pormenoriza-
das. A lo largo de todos los pasos en la pre-

paracion y realizacion del trabajo de

Para garantizar unos niveles aceptables de
comparabilidad ha sido necesario, por un
lado, abordar la traduccién de los instru-
mentos de evaluacion y garantizar que su
contenido fuera lingiiisticamente equivalen-
te. Los instrumentos han sido elaborados en
inglés y francés (idiomas oficiales de la
OCDE), teniendo ambos idiomas el caracter
de versiones fuente. Posteriormente cada
pais procedi6 a traducir o a adaptar el conte-

nido de estos instrumentos.

Las traducciones y adaptaciones fueron
luego verificadas por una empresa inde-

pendiente radicada en Bruselas.

campo, el Consorcio ha hecho un segui-
miento detallado del cumplimiento de los
procedimientos establecidos mediante for-
mularios que cada pais debia cumplimen-
tar o mediante frecuentes comunicaciones
por correo electrénico. Los Coordinadores
Nacionales de Proyecto fueron convocados
a dos reuniones anuales durante los tres

anos de desarrollo de este ciclo de PISA.

’ Grafico 1 ‘ Paises que han participado en los distintos ciclos de PISA
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W Paises miembros de la OECD
Alemania Italia

Australia Japon M Paises que participaron * :

Austria Luxemburgo en PISA 2003 Paises que participaron
E:ggz mg:'ceo 5 Brasil en otros ciclos de PISA
Corea NueL\J,agze[anda Federacion Rusa Albania Jordania
Dinamarca Paises Bajos Hong Kong-China Argentina  Kazajistan
Espana Polonia Indonesia Azerbaiyan Kirguistan
Estados Unidos  Portugal Letonia Bulgaria Lituania
Finlandia Reino Unido Liechtenstein Chile Macedonia
Francia Republica Eslovaca Macao-China Colom@a Pe.m,
Grecia Suecia Serbia y Montenegro Croacia Taiwan
Hungria Suiza Tailandia Eslovenia Qatar
Irlanda Turquia Tlnez Estonia Rumania
Islandia Uruguay Israel

" TIMSS es el Estudio internacional de tendencias en Matemdticas y Ciencias (Trends in International Mathematics and Science Study)
que con caracter ciclico pone en marcha la IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement,

Asociacién internacional para la evaluacién del rendimiento educativo), con sede en Amsterdam.



Todas

las escalas de
PISA se constru-
yen de modo que
la media de los
paises de la
OCDE tenga un
valor de 500
puntos y una
desviacion tipica
de 100.

PISA

no indaga lo
que los alumnos
saben sino lo
que los alumnos
saben aplicar.

Por altimo, es necesario también garan-
tizar que los resultados se expresen en
una métrica que permita la comparacién
tanto en el espacio —entre paises— como
en el tiempo —entre ciclos PISA—. Los
resultados que miden en rendimiento de
los alumnos se han calculado segiun un
modelo TRI (Teoria de Respuesta al ftem)

y se han expresado mediante escalas cen-

tradas sobre la media de los paises perte-
necientes a la OCDE e invariante entre los
distintos ciclos de PISA, de modo que se
puedan apreciar con precision las posibles
tendencias en el tiempo. Todas las escalas
de PISA se construyen de modo que la
media de los paises de la OCDE tenga un
valor de 500 puntos y una desviacion

tipica de 100.

Enfoque no curricular y no académico

La dificultad de encontrar suficientes puntos comunes entre los sistemas educativos de los
paises participantes hizo que desde sus inicios PISA evitara evaluar los conocimientos de los
alumnos que se encuentran en un determinado curso del sistema educativo, y se dirigiera a
evaluar los de una determinada edad bioldgica. Se ha elegido la edad de 15 aflos como aque-
lla que, en la mayoria de los paises, estd razonablemente cercana a la finalizacién de la esco-
laridad obligatoria y al momento en el que alumno debe tomar la decisién de incorporarse

al mundo laboral o de proseguir estudios mas avanzados.

En Espafia, y a diferencia de muchos otros paises, los alumnos de 15 aflos no estan dispersos
en diferentes programas de estudios sino que todos ellos estan cursando la Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO). La mayor parte de estos alumnos cursan el cuarto curso, pero

también se encuentran alumnos de esa edad en tercero y segundo, debido verosimilmente a

haber repetido algin curso en su escolaridad anterior.

La opcion por una edad biolégica en lu-
gar de un curso académico ha facilitado
también un enfoque no academicista en
la orientacion de las pruebas. En lugar de
comprobar si los alumnos han aprendido
lo que se les ha ensefiado, PISA adopta el
enfoque de comprobar si los alumnos
estan suficientemente equipados en cono-
cimientos y destrezas para integrarse en la
vida adulta. PISA indaga si la formacién
adquirida por los alumnos a lo largo de su
recorrido escolar les permite enfrentarse
a los retos de la vida real como ciudada-
nos activos y responsables. PISA no com-
prueba, por tanto, los conocimientos en si
mismos sino que busca averiguar si los
alumnos son capaces de activar esos
conocimientos en contextos de vida coti-
diana. En suma, PISA no indaga lo que los
alumnos saben sino lo que los alumnos

saben aplicar.

El nombre que se le da a esta formacién en
inglés es el de literacy, término tradicional-
mente asociado en espafiol a alfabetizacién,
pero que lo desborda en su uso mas literal.
PISA no es un estudio de alfabetizacién en
el sentido del manejo del alfabeto sino en
un sentido mas global y comprensivo de
manejo de los recursos necesarios para la
vida adulta. Lo importante es que el refe-
rente no esta en los estudios posteriores ni
en una formacién destinada en ultimo tér-
mino al progreso de la ciencia, sino en la
posesion de un equilibrado conjunto de
herramientas adaptado a la vida futura de
un ciudadano responsable. Las pruebas de
evaluacion de PISA se construyen atendien-
do a un contexto adulto y cercano a lo coti-
diano, con una orientaciéon denominada
auténtica y con un contenido similar a lo
que se consideran competencias basicas,

como opuestas a competencias académicas.



PISA

examina siempre
Lectura,
Matematicas y
Ciencias, pero
una de ellas con
especial
intensidad en
cada ciclo.

Carécter ciclico y rotatorio del estudio

PISA es un estudio que se repite cada tres aflos y que examina los conocimientos y destrezas

en tres materias —Lectura, Matematicas y Ciencias—. Estas tres materias suelen cursarse en

todos los sistemas educativos —aunque en el caso de las Ciencias con nombres y contenidos

dispares—y, ademas, su curriculo suele ser mas neutro y menos dependiente del entorno cul-

tural especifico de cada pais.

Todas estas tres materias son evaluadas en
cada ciclo, pero no con la misma intensi-
dad. Una de ellas ejerce de materia princi-
pal del ciclo y a ella se le dedica aproxima-
damente las dos terceras partes del tiempo

de evaluacién. Las otras ejercen de materias

E n el ciclo 2003 de PISA apareci6, ade-
mas, una cuarta materia de caracter trans-
versal: la Soluciéon de problemas. Fue
incluida a titulo de ensayo y a la vista de
los resultados recogidos (la correlacion
con Matematicas fue muy alta) se ha deci-

dido no volver a incluir esta materia en

I_as preguntas
estan agrupadas
en unidades, con
textos y graficos

introductorios
comunes.

secundarias y entre ambas se reparten el
tiempo restante. La materia principal rota
entre los distintos ciclos de PISA: en PISA
2000 fue la Lectura, en PISA 2003 han sido
las Matematicas y en PISA 2006 son las

Ciencias.

futuros ciclos de PISA, haciendo publicas
todas las preguntas utilizadas, sin reservar

ninguna para futuras aplicaciones.

El reparto del tiempo de evaluacién en
PISA 2003 quedé como sigue: Matema-
ticas, 55%; Lectura, Ciencias y Solucién de

problemas, 15% para cada una.

Dos instrumentos de evaluacion

Al igual que en ano 2000, la evaluacion PISA 2003 consistié en la aplicacion a los
alumnos de una prueba de dos horas de duracion, con un pequeno descanso a la
mitad, y posteriormente de un cuestionario de contexto de unos 30 minutos. Al
mismo tiempo se le pidid al director o a un miembro del equipo directivo que res-
pondiera a un cuestionario sobre el centro educativo de 20 minutos de duracion. En
Espana no se aplicaron otros dos componentes opcionales: un cuestionario sobre
conocimientos informaticos y otro sobre expectativas de estudio.

Preguntas, unidades, bloques y cuadernos de prueba

PISA evalta los conocimientos y destrezas
mediante pruebas de papel y lapiz. Las prue-
bas constan de preguntas en varios forma-
tos. Las preguntas suelen ser cerradas o de
respuesta multiple sencilla (cuatro o cinco
alternativas), de respuesta multiple comple-
ja (conteniendo varias alternativas dicoto-
micas del tipo “Si/No” o “Verdadero/
Falso”), abiertas de respuesta corta y abier-
tas de respuesta larga o construida. En estas

ultimas el alumno tiene que redactar con-

testaciones de mas de una linea o mostrar

los célculos que le han llevado a la solucion.

Aunque en las pruebas de PISA las pregun-
tas son las unidades minimas de puntua-
cion, se suelen presentar agrupadas en uni-
dades. Una unidad consiste tipicamente en
un estimulo comun, sea este un relato o la
descripcién de una situacion problematica,
muy frecuentemente con apoyo grafico, al
que le siguen unas pocas preguntas rela-

cionadas con dicho estimulo comun. Las
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I_os formatos
de las preguntas
suelen ser:
cerradas o de
respuesta malti-
ple sencilla,

de respuesta
multiple com-
pleja, abiertas
de respuesta
corta y abiertas
de respuesta
larga.

unidades de una misma materia a su vez se  unidades utilizadas se liberan o se hacen

agrupan en bloques de media hora y cua-  publicas, reservandose el resto para futuras

tro de estos bloques forman un cuaderno  aplicaciones. Estas preguntas reservadas son
de prueba. En PISA 2003 hubo trece cua-

dernos de prueba distintos en los que cada

esenciales para asegurar que las puntuacio-
nes otorgadas en cada ciclo se expresan en
una escala comun y, por tanto, para que

bloque se encontraba repetido en posicién )
o ) ) ) ) pueda darse una comparacion rigurosa en el
inicial, media anterior, media posterior y ] B )
tiempo. El Instituto de Evaluacion ha publi-
final en cuatro cuadernos. .

cado en sus paginas web todas las preguntas

Al finalizar un ciclo PISA, una parte de las  liberadas por PISA hasta el momento’.

Marcos teoricos de referencia

La elaboracién de las unidades ha sido el fruto de un trabajo de cooperacién internacio-
nal. En primer lugar los grupos de expertos internacionales han elaborado un marco ted-
rico de referencia para cada materia, donde se especifican los objetivos de evaluacién y
las competencias que se deseaba medir.

En la segunda parte de este articulo se presentan, en cuatro recuadros diferentes, los resu-
menes de los marcos tedricos de las cuatro materias evaluadas en PISA 2003. Los marcos
tedricos también han especificado los porcentajes deseados segun el tipo de respuesta soli-
citada (multiple, construida cerrada y construida abierta)’. A la vista de estos marcos teéri-
cos los distintos paises propusieron unidades que fueron estudiadas por los grupos de
expertos y luego revisadas en cada pais. Las unidades fueron sometidas a un ensayo de
campo en una amplia prueba piloto realizada en 2002. Esta prueba piloto permitié medir
las caracteristicas psicométricas de las preguntas y realizar la seleccién de las que formarian
parte de la prueba final aplicada al afio siguiente.

En PISA 2003 hubo bloques de preguntas
suficientes para seis horas y media de exa-
men, pero a cada alumno soélo se le pidid
un esfuerzo de dos horas, por lo que no
todos los alumnos contestaron a las mismas
preguntas. La mayor abundancia en mate-
rial de evaluaciéon redundé en una mejor

exploracion de la materia examinada.

Haciendo uso de la técnica denominada
muestreo matricial se produjeron trece cua-
dernos de prueba distintos, conteniendo
cada uno cuatro bloques. Todos los bloques

aparecian en posicion inicial, final e inter-

media dentro de alglin cuaderno, ya que la
ubicacion de las preguntas en una prueba
afecta a su dificultad percibida: las situadas
al final de un cuaderno resultan mas difici-
les que las situadas al comienzo. Algunos
bloques también contenian unidades ya
utilizadas en PISA 2000 y que tenian la
funcién de facilitar la equiparacion de las
puntuaciones del ciclo 2003 con el ciclo
2000. En cada centro se utilizaron los trece
cuadernos mediante una asignacion aleato-
ria y rotatoria, de modo que los alumnos
que se sentaban juntos no estaban contes-
tando al mismo cuaderno.

? Las preguntas liberadas se encuentran en las siguientes cuatro publicaciones del Instituto de Evaluacién:
- Preguntas planteadas en PISA 2000. Lectura, Matematicas y Ciencias (pisa2000liberadas.pdf);
* PISA 2003: Preguntas liberadas. Matematicas y Solucién de problemas (pisa2003liberados.pdf);
» Programa PISA. Ejemplos de items de Conocimiento Cientifico (itemscienciaspisa.pdf);
» Programa PISA. Pruebas de Comprensién Lectora (pisa2000cuadlectura3.pdf);
todas ellas disponibles en la pagina web del Instituto anteponiendo a los nombres de fichero PDF que se mencionan
entre paréntesis la especificacion “http://www.ince.mec.es/pub/”.

*Puede consultarse en http://www.ince.mec.es/pub/marcoteoricopisa2003.pdf la traduccién al castellano de los

mencionados marcos teoricos.



y de alumnos

Seleccién de la muestra de centros

En la primera etapa se seleccioné al azar una
muestra de centros de educacion secundaria
proporcional a la poblacién escolar matri-
culada en cada uno de los 34 estratos. En la
segunda etapa se seleccionaron al azar un
maximo de 35 alumnos de 15 afios dentro
de cada centro, con independencia del curso
en el que estuvieran matriculados. Es decir,
los alumnos retrasados o repetidores asi
como los adelantados fueron objeto de eva-
luacién si tenian 15 aflos en el momento de

la administracion de las pruebas.

Tres Comunidades Autébnomas —Castilla y
Leo6n, Cataluna y Pais Vasco— decidieron
ampliar la muestra correspondiente a su
territorio de modo que fuera factible obte-
ner una desagregacién de sus resultados
con suficiente precision estadistica como
para poder compararlos con los de otros
territorios y paises participantes en PISA.
En el caso de estos territorios, denomina-
dos “subnacionales” en la literatura de
PISA, los requerimientos de la muestra
ampliada eran un minimo de 50 centros

docentes y 1.500 alumnos.

| Grafico 2| Comunidades auténomas que ampliaron su muestra en PISA 2003

El Grafico 2
presenta

las CC.AA que
ampliaron su
muestra

en PISA 2003.
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Al elaborar la muestra de centros, se excluyeron los especificos de educacion especial. Al ela-

borar la muestra de alumnos en cada centro, fueron excluidos los alumnos con discapacida-

des que les impidiesen rellenar los cuadernillos de la prueba. También fueron excluidos aque-

llos alumnos que por no tener un afo de escolaridad completa en Espafia no dominaban sufi-

cientemente el idioma de la prueba.

| PISA Caracteristicas del estudio PISA 2003. Primera parte. 7




Tabla 2‘ Muestra y poblacién representada en PISA 2003

La Tabla 2
presenta los
principales
datos acerca de
la muestra

y de como
representa

a la poblacion
de jovenes

de 15 anos.

Castilla Pais
Espafa | y Leon | Catalufia | Vasco | Método de calculo | Descripcion
al 454.064 | 24.210 | 62.946 [18.160 Poblacion total de 15 afios
b| 418.005 | 21.580 | 61.829 |17.753 Poblacion total de 15 afos escolarizada
c| 418.005 | 21.580 | 61.829 |[17.753 Poblacion objetivo
d 1.639 109 576 15 Poblacion excluida al excluir centros de educacion especial especifica
e| 416.366 | 21.471 61.253 [17.738 c-d Poblacion total tras excluir centros completos y antes de excluir
alumnos en centros que participan
f 0,39 0,51 0,93 0,08 d/c-100 Porcentaje de exclusion de alumnos al excluir centros
gl 10.791 1.490 1.516 | 3.885 Namero de alumnos que participan
h| 344.372 | 18.224 | 50.484 [16.978 Namero ponderado de alumnos que participan
i 591 95 61 56 Numero de alumnos excluidos en centros que participan
j 25.619 | 1.057 1.847 252 Nimero ponderado de alumnos excluidos en centros que participan
k 6,92 5,48 3,53 1,46 illh+j) Porcentaje de exclusion de alumnos en centros que participan
l 7,29 5,96 4,43 1,55 | ((f/100)+(k/100]) | Porcentaje de exclusionde alumnos total
-(1-(f/100))-100

La Tabla 3
presenta los
datos acerca

de la muestra
efectiva
de centros

y alumnos

en los distintos
territorios
espanoles.

La Tabla 4
presenta la
muestra de cen-
tros y alumnos
por modelo lin-
giiistico en el
Pais Vasco.

La muestra efectiva, una vez realizadas las sustituciones pertinentes y descontados los exclui-

dos, abandonos y casos perdidos, asciende a las cifras siguientes:

Tabla 3‘ Muestra efectiva de centros y alumnos en los distintos territorios espanoles

Centros Alumnos
Publicos Privados Total Publicos Privados Total
Espaia 203 180 383 5.606 5.185 10.791
de los cuales:
Castillay Leon 30 21 51 878 612 1.490
Cataluna 27 23 50 810 706 1.516
Pais Vasco 58 83 141 1.502 2.383 3.885

El Pais Vasco, en particular, deseé introducir un tercer nivel de estratificacion: los tres

modelos lingtisticos en los que se imparte la enseflanza secundaria en esa comunidad

autébnoma (A: todo en castellano; B: en ambos idiomas y D: todo en euskera), lo que pro-

voco un sobremuestreo considerable en el nimero de centros y de alumnos* de este terri-

torio. La muestra del Pais Vasco se desglosé por modelos lingtisticos del siguiente modo:

Tabla 4‘ Muestra de centros y alumnos por modelo linglistico en el Pais Vasco

Centros Alumnos
Publicos Privados Total Publicos Privados Total
Modelo A 11 35 46 256 1.019 1.275
Modelo B 16 24 40 365 636 1.001
Modelo D 31 24 55 881 728 1.609
Total Pais Vasco 58 83 141 1.502 2.383 3.885

* Este sobremuestreo del Pais Vasco no produce ningtin sesgo en los resultados del conjunto del Estado al que-
dar perfectamente controlado por la variable de ponderacién pertinente.



La Tabla 5
resume,

en términos
porcentuales,
la utilizacion
de las diversas
lenguas en

la aplicacion
de las pruebas
de PISA 2003
en Espana.

I_as preguntas
abiertas fueron
corregidas
manualmente,
tarea
especialmente
delicada en una
evaluacion
internacional

gplicacién de los instrumentos,

codificacion y grabacion de los datos

Trabajo de campo

La aplicacion de las pruebas y cuestiona-
rios fue realizada en el mes de mayo de
2003 por una empresa especializada que se
encargd de todas las tareas logisticas y

organizativas del trabajo de campo.

Los instrumentos fueron aplicados en cata-
lan en todos los centros de Cataluiia e Islas
Baleares. En Galicia y en la Comunidad
Valenciana los alumnos podian escoger, en
el momento de la prueba, la lengua —gallego

o valenciano, respectivamente— en la que

deseaban contestar. En el Pais Vasco las
autoridades educativas decidieron la len-
gua en la que debia contestar cada alumno,
atendiendo sobre todo a la lengua hablada
habitualmente en el hogar familiar, no
coincidente en bastantes casos con la len-
gua estipulada por el modelo lingtistico
en el que el alumno estaba matriculado. En
Navarra, sin embargo, fue la modalidad
lingtistica del centro la que decidi6 la len-
gua en la que el alumno deberia contestar

la prueba.

Tabla 5‘ Lengua de aplicacion en Espana de las pruebas PISA 2003

CCAA Castellano Catalan Gallego Valenciano Euskera Total
Baleares 100% 100%
Cataluna 100% 100%
Galicia 39% 61% 100%
Navarra 76% 24% 100%
Pais Vasco 85% 15% 100%
C. Valenciana 86% 16% 100%
Resto del estado 100% 100%
TOTAL 77,6% 15,1% 1,6% 0,4% 5,5% 100%

Correccién y codificacion

Tras la aplicacion de las pruebas hubo que
proceder a corregir y puntuar manualmen-
te las respuestas dadas a las preguntas
abiertas, tarea especialmente delicada en
una evaluaciéon de cardcter comparativo
internacional en la que los sesgos cultura-

les estan siempre al acecho.

Esta tarea fue encomendada a unos correc-
tores especialmente entrenados, todos ellos
profesores de secundaria en ejercicio, que
contaban con una extensa guia internacio-

nal con criterios de correccion especifica-

de las preguntas abiertas

dos de modo pormenorizado y preciso.
Ademas, y para tener una medida del posi-
ble sesgo introducido por la intervencion
de correctores humanos, un subconjunto
de los cuadernillos fue corregido por cua-
tro correctores distintos para poder com-
parar sus puntuaciones y asegurarse de que
los criterios de correcciéon fueron aplicados

de un modo consistente.

En el analisis posterior no se detecté nin-
gun problema de fiabilidad importante en

la correcciéon practicada en Espaia.



El calculo de
las puntuaciones
parte de modelos

TRI (Teoria de

Respuesta
al items) y
utiliza valores
plausibles.

Grabacién, depuracion y construccion

de la base de datos

Una vez corregidas las preguntas abiertas,
los cuadernillos de prueba y los cuestiona-
rios fueron grabados en soporte informati-
co por una casa especializada y el conjun-
to de ficheros resultante fue sometido a un
exhaustivo control y depuracién en dos
fases: una realizada en Espafa y una segun-
da realizada por el Consorcio técnico inter-

nacional en su sede de Australia.

Con los ficheros depurados de todos los
paises, el Consorcio procedi6 a calcular los
parametros de los items y asignar las pun-
tuaciones obtenidas por cada alumno en las
distintas materias, a través de un modelo de
respuesta al item y utilizando la metodolo-

gia de los valores plausibles.

I_as escalas
de rendimiento
en PISA tienen

una media de 500
puntos y una
desviacion tipica
de 100. La media
corresponde

al conjunto

de paises

de la OCDE.
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Escalas de rendimiento

La escalas de rendimiento que contienen
las puntuaciones de los alumnos son varia-
bles tipificadas pero transformadas a una
escala de media 500 y desviacion tipica
100, lo que hace mas facil su lectura y per-
mite prescindir en la practica de los deci-
males. Las escalas se construyen de modo

También estableci6 las variables de ponde-
raciéon tanto para los datos de los alumnos
como para los de los centros, asi como para
el procedimiento de replicacién repetida
equilibrada® utilizado para calcular los erro-

res tipicos y los intervalos de confianza.

Asi mismo sintetiz6 en una serie de indices
y constructos estadisticos una buena parte
de las respuestas de los alumnos y de los
directores de los centros a sus respectivos
cuestionarios de contexto destacando, en
particular, el indice ESEC de estatus socio-
econdmico y cultural. Por dltimo, puso a
disposicién del Secretariado de la OCDE y
los paises participantes la base de datos

resultante.

Escalas y niveles de rendimiento

que el valor 500 corresponda a la media de
los paises miembros de la OCDE (cada pais
contribuye con el mismo peso). De un
modo similar, es esperable que, global-
mente, dos tercios de la poblacién de
alumnos obtengan una puntuaciéon entre
400 y 600 puntos.

En principio, las escalas de rendimiento, una vez construidas, son invariantes entre distin-
tos ciclos PISA, gracias a que las pruebas incluyen preguntas puente, comunes a mas de un
ciclo, que permiten equiparar las escalas de puntuaciones y situarlas en una misma métrica.
De este modo, una puntuacién de 500 puntos obtenida en PISA 2003 significa que se ha
logrado el mismo rendimiento que el que fue promedio de la OCDE en PISA 2000.

Pero se han detectado problemas de equiparacién cuando se intentan incorporar puntuacio-
nes obtenidas de pruebas con muchas preguntas a escalas estaban construidas a partir de
pruebas de pocas preguntas, como es el caso de las materias secundarias en PISA. Por eso se
ha tomado la decision de no considerar invariante la escala hasta que la materia correspon-
diente haya sido la materia principal de un ciclo PISA, y esa es la razon por la que la escala
de Matematicas, que ya se habia construido en PISA 2000 cuando las Matematicas eran una

® Balanced repeated replication. PISA utilizé la variante de Fay, con un factor deflactor de valor 0,5. La base de datos interna-
cional de PISA 2003 contiene 80 replicados, gracias a los cuales es posible, mediante software especializado o median-
te el procedimiento detallado en el manual de analisis de datos (PISA 2003 Data Analysis Manual, Paris, OCDE, 2005
—hay una versién traducida a castellano en http://www.ince.mec.es/pub/pisamanualdatos.pdf), hallar el error tipico,
y su consiguiente intervalo de confianza, de los estadisticos que se calculen a partir de dicha base datos.



A cada nivel

de rendimiento
se le asocia una
descripcion de
las competencias
y capacidades
tipicas del alum-
no de ese nivel.

U..

descripcién de
las capacidades
de los alumnos
asociadas a los
diferentes niveles
de rendimiento
puede encontrar-
se, para cada

materia, en

los recuadros que

se encuentran en
la segunda parte
de este articulo,
en el siguiente
numero de
Apuntes

del Instituto
de Evaluacion.

materia secundaria, se ha vuelto a construir de nuevo en PISA 2003, siendo esta ultima la
considerada como escala invariante para el futuro.

Los resultados obtenidos en Matematicas en PISA 2000 se han reescalado de acuerdo a la
nueva escala, para permitir una comparacion rigurosa con los resultados de PISA 2003. Del
mismo modo en PISA 2006, ciclo en el que las Ciencias seran la materia principal por pri-
mera vez, se volvera a calcular de nuevo la escala de Ciencias y a partir de ella se recalcularan
las puntuaciones obtenidas en los ciclos anteriores PISA 2000 y PISA 2003, en donde las

Ciencias han sido una materia secundaria.

N iveles de rendimiento

En una evaluacion PISA, la misma escala
de puntuaciones sirve tanto para estimar
las capacidades de los alumnos como para
caracterizar la dificultad de las preguntas.
En los alumnos, su puntuaciéon en una
prueba indica el nivel de dificultad de las
preguntas que son tipicamente capaces de
responder. En las preguntas, la puntua-
cién indica su dificultad, es decir la pro-
babilidad tipica de ser contestadas correc-

tamente por los alumnos.

Para dar un mayor sentido educativo a la
dispersion numérica de las puntuaciones

que se producen en una evaluacion PISA,

estas se agrupan en varios niveles de ren-
dimiento. Con cada nivel de rendimiento
los grupos de expertos asocian una des-
cripcién de las competencias y capacida-
des que tipicamente demuestran los
alumnos al alcanzar el rango de puntua-
ciones propio del nivel. En general, se
logra una descripcién mads precisa y mas
detallada de las capacidades demostradas
por los alumnos cuanto mas abundan las
preguntas relativas a estas capacidades, y
esto ocurre cuando el area de conoci-
miento descrito ha sido materia principal
de un ciclo PISA.

En PISA 2000 la Lectura fue la materia principal de evaluacién y como resultado del
analisis de la dispersion de las puntuaciones obtenidas por los alumnos fue posible dis-
tinguir seis niveles de rendimiento. Estos niveles de rendimiento tienen definidos unos
limites precisos que son aplicables también a los resultados en Lectura en PISA 2003, ya
que la escala en las que se mide el rendimiento de los alumnos es la misma en ambos
ciclos. En el presente ciclo PISA 2003 la materia principal ha sido Matematicas y la dis-
persion en las puntuaciones han resultado ser algo mayor que en Lectura, con lo que los

niveles de rendimiento han sido fijados en siete.

En Lectura la anchura de los niveles de rendimiento es de 72 puntos. En Matematicas es

de 62. En ambas materias se dan dos propiedades estadisticas:

(a) la probabilidad de que un alumno con una determinada puntuacién de rendimiento

conteste correctamente a una pregunta con la misma puntuacion de dificultad es del 62%

(b) la probabilidad de que un alumno en el limite inferior de un nivel conteste correcta-
mente a cualquier pregunta de ese mismo nivel de dificultad es de al menos un 50%.

En Ciencias, por no haber sido atin materia principal de un ciclo PISA, no ha habido sufi-
ciente numero de preguntas para la definicién de niveles detallados, por lo que hasta
ahora sélo ha sido posible distinguir entre un nivel bajo, medio o alto de rendimiento sin

demasiada precision.

En Soluciéon de problemas el nimero de preguntas también ha sido escaso y por ello los

niveles definidos han sido sélo cuatro.
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