Evaluacion y Competencias basicas
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Describir la Evaluacion de diagnostico de las Competencias

basicas.

b. Analizar la incidencia de la evaluacion de competencias en la
practica educativa.

Definir las Unidades de evaluacion.

12 parte. Evaluacion diagnostico de las competencias
bésicas.

22 parte. Evaluacion de las competencias basicas vy
practica educativa.

32 parte. Construccion de “Unidades de evaluacion”.




2 parte. Evaluacion diaghostico
de las competencias basicas.




Evaluacion general del
diagnaostico.

Evaluaciones de diagndstico.

e Censal: 4°de EPy 2°ESO

 Caracter formativo, interno y
orientador para el centro.

 Informativo para las familias y
la comunidad educativa.

Sin efectos académicos.

4°de EP y 2° ESO
e Muestral.

e Representativa del conjunto
del Estado.

|E en colaboracion CCAA

A partir del curso 2008-2009




El alumnado

v
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El sistema educativo.

Evaluacion general
de diagnostico.

e Evaluaciones de
diagnostico.

LOS procesos.
El centro.
El contexto.

Evaluacion formativa y sumativa



. e |nternacionales: .

— PISA (lectura, matematicas y ciencias)
— PIRLS (Lectura).

* Propios: Evaluacion de las competencias
linglisticas y matematicas en:
— 3° de la Educacion primaria (2004-2005)
— 3° de la ESO (2005-2006).




* Definicion de la Competencia basica.

 Identificacion de Dimensiones y Subdimensiones.

« Seleccion de indicadores:
— Representativos.
— Referidos a una sola situacion.
— Claros y precisos.
— Faciles de observar.
— Variados.

Primaria: 476+ 134

Secundaria: 521 = 149




 Numero (24) y modelos de Unidades de evaluacion
(120) (Pilotaje).

* Muestra (hipotesis):
— 20.386 alumnos de 4° de E. Primaria de 773 centros docentes.
— 23.410 alumnos de 2° de las ESO de 331 centros.

« Calendario de aplicacion: 2008-2016.

* Niveles de responsabilidad.
— Centro docente.
— Administracion educativa.




22 parte. Evaluacion de las competencias
basicas y practica educativa.




1. Ser competente es saber, hacer y querer.

2. Los decretos cambian la “norma” (los referentes) no las practicas
educativas.

3. Las Competencias basicas son algo mas que una moda y mucho
menos que un remedio.

4. Construir las Competencias basicas es mucho mas que la
adaptacion de las programaciones didacticas al discurso oficial.

5. Las Competencias basicas ofrecen una nueva posibilidad para
hacer una escuela inclusiva que promueva el éxito de todos.

Una sola ruta.

Todas las Competencias basicas no son iguales.
No estamos solos: una responsabilidad compartida.
La Administracion debe creerse lo que propone.

Lo e s e

10. Incorporar Unidades de evaluacion a las Unidades de trabajo.



Las competencias se definen
como un conjunto de
conocimientos, destrezas y
actitudes gue son necesarias
para la realizacion y el
desarrollo personal y que se
han de desarrollar a traves
del curriculo.

QUERER



ultifuncionales :
Transferibles

N

Competencie
yatr

bdsicas

"I"|'|l‘|

Integradoras



. Las competencias se ponen en accion en contextos .
problematicos, escenarios que se definen por su

autenticidad, es decir, son reales (fieles a las
condiciones de la vida real) y relevantes (vinculados
al quehacer vital y supervivencia) (Monereo y Pozo,
2007).

En escenarios.

e Personales: situaciones que se dan en el dia a dia en el hogar, en el ocio,
en la educacion no formal....

» Escolares, profesionales y laborales: relativas a cuestiones relacionadas
con el centro escolar, el trabajo y el empleo.

e Sociales, cientificas o técnicas: problemas sociales emergentes (violencia,

trastornos alimenticios, gestion de impuestos, ...)
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Observar lo que hacemos (leer lo que escribimos) desde las Competencias
basicas.




DE PLASTILINA.

En primer lugar esta la
transferencia de lo
aprendido: movilizacion de
los conocimientos y a su
uso en situaciones
problematicas.

Integracion de distintos
tipos de contenidos.

* Importancia del contexto.

QUIERAS CON
‘ ELLA...

Coll, 2007

Cambio de nombre: bajas expectativas, escepticismo.




Es un proceso abierto vy
dinAmico como las propias
Competencias basicas.

No es un proceso, Sin

tiempo, dirigido o cerrado
Bor la presion burocratica
anal.

No termina en la doble
programacion didactica o
un  “cosido” con las
competencias basicas.

La responsabilidad es del
centro en el ejercicio de
Su autonomia.
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Planes de trabajo
individualizados

Programacion didactica—————
(Hipotesis)

Actividades de educacion
no formal

¢.Proceso deductivo o inductivo?




Desde el analisis de:

1.

Sl O

Las senas de identidad
del PEC.

El alumnado.
El profesorado.
Las areas o materias.

Las Competencias
basicas.

Para:

@ (Definir la introduccioén).

Priorizar las capacidades
recogidas en los OBJETIVOS.

Dar relevancia y enriquecer
los CONTENIDOS.

Definir y  justificar los
METODOS PEDAGOGICOS.

Establecer y organizar Ila
EVALUACION del alumnado y
del proceso de ensefianza vy
aprendizaje.




FRATO

Priorizacion de las
competencias basicas.
+ Estructura en ambitos.

+ Desarrollo de secuencias de
ensefanza y aprendizaje.

+ Organizacion de los tiempos,
espacios y agrupamientos de
una manera flexible.

+ Metodologias
individualizadas y
cooperativas.

+ Papel del equipo docente y la
tutoria individualizada.

Procedimientos de transicion
entre etapas.




4°ESO

2° ESO 3°ESO

1°ESO

6°EP

4°EP

°©EP

Promocion M EXxito




Intencion: via de adaptacion de la Escuela a la vida
sin exclusiones: El reto de la diversidad de capacidades

Linguistica.
Logico-matematica.
Espacial.
Kinestésica.
Musical.

Personal.
Interpersonal.
Naturalista.
(Existencial)

Del paradigma del déficit al paradigma inclusivo del crecimiento.
Inteligencias multiples de Gardner (1995-2004)




Refuerzo Repeticion ACI

Evaluacion de diagnostico de 3° de la ESO.






Ensenar Programar

Evaluar



FRATO

. _— _
ZVES ESE I QUE VA ! [FIJATE,
REACTOR.? ES MO TIEME LAS ALAS EN

SUPERSONICO... FORMA DE DELTA !

iSE ACABOD ! TENEMOS
QUE VOLVER A ENHEBRAR.
ESAS MALDITAS BOLITAS!

MATERNAL

-(,Es posible evaluar las
competencias basicas?
- Si, pero hay un pequeno

problema.

- ;Cudl?

- Hay que programarlas y
ensenarlas.




Matematicas Ciencias Lectura

02000 02003 02006 O Media




Mas especificas.

 Comunicacion linguistica.
O Matematica

 Conocimiento Yy la
iInteraccion con el mundo
fisico.

O Cultural y artistica.

Mas transversales.

O Tratamiento de la informacion y
competencia digital.

Social y ciudadana.

Aprender a aprender.
Autonomia e iniciativa personal.
Emocional.

O 00O




Por areas o materias

Areas de Conocimiento e
interaccion con el mundo.

Areas para la comunicacion
y la expresion.

Por ambitos.

Por competencias

Cientifico-Experimental.
Cientifico-Social.

Cultural y artistico.
Linguistico.
Tecnologico




Competencia en Co
municacion Linguist
ica

Escuchar

Hablar

Conversar

Leer

Escribir

Competencia mate
matica

Representacion y medida del espacio

Relaciones entre distintas variables

Incertidumbre y el azar

Competencia cultur
al y artistica.

Comprension artistica.

Creacion artistica.

Conocimiento del patrimonio.

Construccion cultural compartida.




Tratamiento de la
informacion y
competencia digital

Busqueda, tratamiento y comunicacion de la
informacion.

Comunicacion social y en el aprendizaje cooperativo

Competencia para
aprender a aprender

Conocimiento de las propias capacidades y
motivaciones

Planificacion y habitos de estudio.

Estrategias de aprendizaje y autorregulacion.

Autonomia e iniciativa
personal

Conocimiento y confianza en uno mismao.

Innovacion y creatividad.




- Lo que No Se procrarrma
NO Se ensaena.

- Lo gue NoO sSse ensaerna
Puede aprenderse O .

Reducir el curriculo a las competencias “especificas”
y olvidar las competencias transversales.

n0QUNQD=

Reducir el planteamiento del curriculo basado
en competencias en un mero formalismo.
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Incorporacion de las
ompetencias basicas

al cUHiCUID

» Curriculo académico.
* Modelo mixto de competencias.
* Reducirlas a la ensefianza obligatoria.

» Criterios disciplinares de organizacion
de contenidos. '

 Limitada presencia en otros ambitos:
(formacion inicial y permanente,seleccion)
» Asociar cambios en organizacion a
proyectos de innovacion.

» Planes de mejora parciales.

e Supervision legalista.

B




32 Parte. Construir Unidades de Evaluacion




A. Un “estimulo” que describe el escenario (la situacion
significativa) que puede incluir:

— Formato verbal.
— Y formato no verbal.

B. Una serie de ejercicios asociados a los distintos componentes o

indicadores que se van a evaluar (capacidades asociadas a
conocimientos, destrezas, actitudes ...)

— Componente descriptivo /receptivo.
— Componente explicativo /productivo.
— Componente valorativo /productivo.




Modos de evaluar mas _auténticos, nmas
proximos a la realidad para la que preparan.

El conocimiento debe evaluarse en interconexion
con /las situaciones habituales que una persona
debe de afrontar (ciudadano, profesional,
/nvestigador...) y en condiciones que guarden una
extrema fidelidad con /as circunstancias reales.

Exige el desarrollo de actividades complejas
contextualizadas que desbordan las pruebas de
rendimiento al uso.

Monereo y Pozo, 2007




<
En los contenidos: Qv R RN [Definir,  recordar  hechos,
ensenar lo importante y @R, detalles  irrelevantes...
evaluar lo importante »

problematicas que  sean

significativas.
En los Practicas de Individuales,
procedimientos: antoevalnacion y Correccion diferida y

evaluacion cooperativa — |[[ENE—




e Cubos.

e Crecer.

* Robos.

» Carpintero.

o Chatear.

* Tipo de cambio.

e Exportaciones.

o Caramelos de colores.
 Examen de Ciencias.
 Feria.

« Estanterias.

e Basura.

e Terremoto.

* Seleccidn Pizza.

e Zapatos para ninos.

e Puntuaciones de un examen.

Campeonato de ping pong.
Los niveles de CO2
Vuelo espacial.

Escalera.

Dados.

Respaldo del presidente.
El mejor coche.
Esquema de escalera.
Préstamo bibliotecario.
Sistema de transporte.
El campamento.

El congelador.

Energia necesaria.

Ir al cine.

Vacaciones.

Sistema de riego.




Notre Dame.

Los Molinos de La Mancha.
Museo Pompidou.

Estacion bioclimatica.

Mapamundi con meridianos y
paralelos.

Lluvias y caudal de rios.
Notas escolares.

Pargue de Vehiculos y
Accidentes.

Precio de la Vivienda e
incremento anual.

Temperaturas maximas y
minimas.

Recibo del agua.

Espectadores y recaudacion
del cine.

Consumo de electricidad.

Desarrollo del Rally Lisboa —
Dakar.

Consumo mensual-Tarjeta de
crédito.

Ir de vacaciones.
Sueldo.
Inmigrantes.




Acaba de terminar el recreo en un colegio y se produce esta
situacién. Ahora vamos a conversar sobre ella:



de puntuaciones para evaluar los Coc|S|C | D|H
nuevos coches y concede el premio de he
Mejor coche del afio al que obtiene la
mejor puntuacién. Se estan evaluando Ca |3 ]| 1 2 | 3
cinco coches nuevos. Sus puntuaciones
se muestran en la tabla. M2 | 2| 2 2 2
« Para calcular la puntuacion total de un Sp |3 ]| 1 3 | 2
coche, la revista utiliza la siguiente
regla, que da una suma ponderada de N1 11 3|3 | 3
las puntuaciones individuales.
Puntuacion total= (3xS)+C+D+H XK [3]2 3 |2

e Calcula la puntuacion total de Ca. S. seguridad; C. consumo,

« El fabricante del coche Ca penso6 que la PP - o
e [ 0 [ D. disefno; H. habitabilidad

 Escribe una regla para calcular que el
coche Ca sea el ganador. Tu regla debe
incluir las cuatro variables.

Puntuacion total= ....S+ ....C+ ...D+...H




El movimiento que hacemos en un salto de longitud esta sujeto a una serie de
variables, como son la altura, la longitud o el tiempo. Para comprenderlo
debemos imaginarlo como una realidad dinamica, como un flujo, vy
enfrentarnos a preguntas como: ¢qué forma tiene? ;con qué variables juega?,
¢lo vemos o no lo vemos? ¢lo podemos representar? ¢lo podemos controlar?




fueron erigidas en la Acrépolis de Atenas hace mas de 2.500 afios. Las estatuas
estan hechas de un tipo de roca llamado marmol. El marmol esta compuesto de
carbonato calcico.

En 1980 las estatuas originales fueros trasladadas al interior del museo de la
Acropolis y fueron sustituidas por copias. Las estatuas originales estaban siendo
corroidas por la lluvia acida.

Ejercicio 2. La lluvia normal es ligeramente acida porque
ha absorbido algo de didxido de carbono del aire. La lluvia
acida es mas acida que la lluvia normal porque ademas ha
absorbido gases como oxidos de azufre y 6xidos de
nitrogeno. ¢De donde vienen los 0xidos de azufre y los

6xidos de nitrégeno que hay en el aire?

Pregunta 3. Una astilla de marmol tiene una masa de 2,0
gramos antes de ser sumergida en vinagre durante una
noche. Al dia siguiente, la astilla se extrae y se seca.

¢, Cual sera la masa de la astilla de marmol seca?




Las luces navidefias consumen en Espafia igual que un barrio
de 50.000 personas en todo el afio - Un derroche que choca
con los planes contra el calentamiento.
Las grandes ciudades no solo han encendido las luces de
Navidad, sino también un gran debate entre empresarios y
muchos consumidores, por un lado, y aquellos que claman
contra un derroche de energia que lastra el ahorro y la
reduccion de emisiones de CO2, por otro.
La contaminacion luminica de las ciudades cambia la
biodiversidad.
Los empresarios defienden un largo periodo de
fluminacion.
La contaminacion luminica hace desaparecer las estrellas.
Algunas bombillas de bajo consumo alteran el suefio,
segun ecologistas.
El Pais, 29 de noviembre de 2007




Otto Dix y los mAaestros antiguos

Otto Dix 3 Hugo Erfurth

Estudic técnico [ACCESIBLE |

INTERACTIVO

Contextos de la Coleecldn Fermanente 21
D=l 11 de marzo &l 18 de mayo de 2008

oTTO
PDIX

Retrato de
Hugo Erfurth

Tecnicas
¥ secretos

L

Otto Dix

Hugo Erfurth con perro, 1926

Temple y 6leo sobre tabla. 80 x 100 cm.
Museo Thyssen-Bornemisza,

Madrid


http://www.museothyssen.org/thyssen/exposiciones/WebExposiciones/2008/otto_dix/info.html
http://www.museothyssen.org/thyssen/exposiciones/WebExposiciones/2008/otto_dix/visita_virtual/visita_virtual.php
http://www.museothyssen.org/thyssen/exposiciones/WebExposiciones/2008/otto_dix/maestros.html
http://www.museothyssen.org/thyssen/exposiciones/WebExposiciones/2008/otto_dix/hugo.html
http://www.museothyssen.org/thyssen/exposiciones/WebExposiciones/2008/otto_dix/accesible/home.htm
http://www.museothyssen.org/thyssen/exposiciones/WebExposiciones/2008/otto_dix/interactivo/home.htm

tlfon : cntr el - mlrto, I
016, cuando hablen de violencia
de género.

: El Pais, 28 de noviembre de 2007

Segun la UNICEF alrededor de 246
millones de nifos y ninas son sujeto
de explotacion infantil en el planeta
y al menos tres cuartas partes (171
millones) lo hacen en condiciones o
situaciones de peligro.

« Por otra parte mas de 50 paises
reclutan a menores de 18 afnos y los
arman para la guerra (2006).
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V NO Qulere comente ON Nadie 10 que ie pasa. LU
quedarse solo en casa, no quiere estudiar en una
habitacion donde esté solo, no puede volver solo a casa.
Su comportamiento condiciona a todas las personas que
conviven con él.

Si te vieras en el caso de Luis ¢, Como resolverias el
problema?:

¢,Qué harias primero? Elige una de las cuatro respuestas
¢,Qué harias en segundo lugar?

¢, Qué harias para empezar a resolver el problema? Selecciona la
respuesta adecuada de entre las dos opciones que se presentan

como alternativas:

¢,Contarias lo que te pasa? ¢ A quién se lo contarias?

Si ta formaras parte del grupo de amigos o amigas a quienes
pide ayuda ¢Qué harias?




I |dentificacion IConstruccién- I

Seleccionar el area o

materia.  ldentificar y seleccionar un
Identificar objetivos- .
contenidos y criterios de escenario.
luacion . - .
S e o Definir el modelo de

Asociar a las

competencias basicas. formatos de preguntas

Definir los indicadores.

Delimitar el momento y * FormUIar lOS ejerC_iCiO_S

s condiciones de la asociados a cada indicador y
aplicacion. .

D con el formato establecido.

e Definir los criterios de
correccion.

e Elaborar el inventario de
autoevaluacion.




Identificacion

A. Seleccionar el rea:
. EP: CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL. 4° EP.
. ESO: CCNN (2° de la ESO) o0 CCSS (1° de la ESO) o Biologia y Geologia en 3° de ESO.

B. Identificar objetivos-contenidos v criterios de evaluacion .

. EP: Objetivos Generales de Area: N° 2, 3, 4,5, 6 y 7; Uso de los conocimientos especificos
adquiridos con el Blogue de contenido: N° 2. “El conocimiento, construccion y conservacion del
entorno”; Criterios de evaluacion: 3, 4,5y 7.

. ESO: Objetivos Generales de materia : 1, 2, 3y 4 de CCNN; Uso de los conocimientos especificos
adquiridos con el Bloque de contenido: N° 1. “Conocimiento cientifico” y N° 4 “Medio ambiente
natural””; Criterios de evaluacion: 6, 7,8y 9.

C. Localizar las Competencias basicas en desarrollo.

. Comunicacién lingtistica: Leer y Escribir.

. Matematica: Representacion y Medida.

. Conocimiento e interaccion con el medio fisico: Comprension e interpretacion; Implementacion; Practica de valores.
. Tratamiento de la informacién y competencia digital: Busqueda, ... tratamiento y comunicacion.

. Social y ciudadana: Conocimiento e interpretacion de la realidad social y practica de valores.

. Aprender a aprender: Estrategias de aprendizaje y autorregulacion.

. Autonomia e iniciativa personal: Conocimiento y confianza en uno mismo.

. Emocional: Conocimiento y control de las emociones y empatia.

D. Definir los indicadores.

E. Delimitar el momento y las condiciones de la aplicacion
. UdT: Fase de sintesis.
. Aplicacion colectiva; 30 mintus; Aula Althia. Respuesta por parejas y Autocorreccion.




m

Identificacion, localizacion, representacion,
(comprension) y descripcion (expresion) de problemas
asociados a las variables del clima y las catastrofes
naturales.

BUsqueda e Integracion de iInformacion
complementaria.

Andlisis e interpretacion de interacciones: causas Yy
consecuencias.

Valoracion critica del impacto natural y social.

Analisis e Interpretacion de los comportamientos
sociales e individuales.

Autovaloracion de la respuesta y del esfuerzo.




entre la naturaleza y las acciones
humanas.

Utilizar el analisis sistematico y la
indagacion cientifica.

Resolver operaciones y calculos y
realizar estimaciones y medidas.

Seleccionar, registrar e interpretar
informaciones, datos y
argumentaciones.

Leer, comprender e interpretar
mensajes escritos .

Expresar por escrito hechos,
pensamientos, emociones.

Comprender y establecer relaciones

sUtilizar el ordenador para buscar
informacion.

 Conocer y asumir los principios del
desarrollo sostenible y actuar de acuerdo
con valores de desarrollo ambiental .

 Conocer y ejercer las responsabilidades
ciudadanas

 Rechazar cualquier forma de
discriminacion y desigualdad.

» Conocer sus posibilidades y sus limites.

* Tener confianza en si mismo, iniciativa
personal para abordar situaciones Y buscar
alternativas y expresarse sin inhibiciones

» Desarrollar el sentido critico.
*Mostrar curiosidad e interés por aprender
Ser riguroso/a.




Construccion

El 24 de mayo de 2007, la
prensa nacional daba la
noticia:

» Alcazar de San Juan,
aislada: Graves
inundaciones en Castilla
La Mancha y cortes
ferroviarios por la lluvia




Emparejamiento: Asociar dos hechos...

Respuesta alternativa: verdadero o
falso (nivel mas bajo de aprendizaje).

Eleccion multiple: no son validas para
aprendizajes complejos).

Priorizar: ordenar

Completar: medida eficaz de datos y
recuerdos especificos...

Respuesta corta: enumerar, definir, dar
un resultado

Ensayo restringido o extenso: exiqge el
modelo de respuesta para su correccion




Indicador Ejercicios

A. Identificacion, localizacion, representacion , (comprension) | 2 abiertos + 2 cerrados
y descripcion (expresion) de problemas asociados a las
variables del clima y las catastrofes naturales.

B. Blisqueda e integracion de informacion complementaria. 1 abierto

C. Andlisis e interpretacion de interacciones: causas vy | 1abierto+1 cerrado
consecuencias.

D. Valoracion critica del impacto natural y social. 1 abierto

E. Andlisis e interpretacion de los comportamientos sociales | 2 cerrados + 1 abierto
e individuales.

F. Analisis e interpretacion de los comportamientos sociales | 2 cerrados
e individuales.




Definir los criterios de correccion.

Ejercicios de respuesta cerrada: 1y 0.
Definir la respuesta correcta y la puntuacion.

Ejercicios de respuesta abierta:

2,1y 0. Corta

3,2,1y 0. Ensayo restringido.

Anfticipar los componentes de la respuesta correcta y la
puntuacon total y parcial.

Elaborar un inventario de autocorreccion.




|_as ultimas
lluvias provocan
gue los embalses
suban 9,2 HmM3

Se encuentran al 48,4 % de su capacidad
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representacion, (comprension) y
descripcion (expresion) de problemas
asociados a las variables del clima y las
catastrofes naturales.

Blsqueda e integracion de informacion
complementaria.

Analisis e interpretacion de interacciones:
causas y consecuencias.

Valoracion critica del impacto natural y
social.

Analisis e interpretacion de los
comportamientos sociales e individuales.

Autovaloracion de la respuesta y del
esfuerzo.


http://www.eldiadeciudadreal.com/

Publicidad: Reinventar los centros

e Un centro es algo mas gue un acto administrativo.
* Los decretos solo cambian las normas, no la vida.

« La dependencia normativa, la racionalizacion y la
homogenizacion no resuelven los problemas de cada
centro.

« Es una paradoja que sea la Administracion la que
asuma la iniciativa de la autonomia.

* Proyecto educativo/ Proyecto singular.

Contreras Domingo, mayo 2007
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